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Pour commencer...

un questionnaire pour se positionner :

"Votre conception du vocabulaire"



En guise d’introduction... Un questionnaire sur

VOTRE CONCEPTION
DU VOCABULAIRE

A 1. Apprendre une langue, c'est essentiellement apprendre le
vocabulaire de cette langue.

2. Le vocabulaire constitue un ensemble structuré, facile a décrire.

3. Il n'a de sens qu'en contexte.

4. Son rdle dans le développement de la compétence en L2 est
moins important que celui de la grammaire.,

5. C'est par le vocabulaire qu'est véhiculée la culture d'une
communauté,

Autre:. ...

B 1. Le vocabulaire s'acquiert inconsciemment et sans effort, par le
contact avec des textes écrits et sonores.
2. L'apprentissage du vocabulaire résulte essentiellement de la lecture
faite par plaisir..
3. L'apprentissage du vocabulaire est laborieux et demande beaucoup

d'effort.
4. L'apprentissage du vocabulaire ne dépend pas que de la mémoire,
5. Le vecabulaire doit s'apprendre entie it en auto-apprent

6. Le vocabulaire ne peut s'apprendre qu'en contexte.

7. L'apprentissage découle surtout d'un enseignement systématique
des formes et des significations.
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C 1. Le vocabulaire ne requiert pas d'enseignement systématique.
2. Les mots ne doivent pas étre présentés isolément mais & l'intéreur
de regroupements (par catégories grammaticales, réseaux
thématiques, familles, ete.).
3. Le role de I'enseignant consiste essentiellement a expliquer le
sens des mots dans leurs contextes d'occurrence.
4. Connaitre un mot, c'est connaitre le sens de ce mot.
5. Il est important de faire analyser la morphologie des mats.
6. Le professeur doit centrer son enseignement sur la langue en
situation da cor ication, Les mots r ires peuvent &tre trouvés
dans les dictionnaires.

7. L'enseignant doit sélectionner un certain nombre de mots dont il
tait des listes qu'il deamande aux apprenants de mémoriser.

8. Le role de I'enseignant consiste surtout & rendre |'apprenant
autonome en lui donnant des stratégies de découverte du sens et de
rétention des mots.

9. Le role de I'enseignant consiste surtout & enseigner des stratégies
permettant de deviner le sens des mots a I'aide du contexte.

10. Un enseignement des mots hors contexte doit &tre complété d'un
enseignemeant en contexte.
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D 1. Lacompétence lexicale ne peut étre évaluée que par lintermédiaire
de tiches de communication réelles.
2. L'auto-évaluation est la meilleure représentation de I'élendue du
vocabulaire que posséde un individu,
3. L'élaboration de tests de vocabulaire nécessite une liste de
fréquence.
4. La compétence lexicale est fonction de la connaissance des champs
lexicaux.
5. Je ne donne jamais de tests de vocabulaire proprement dits.
6. On peut prédire le niveau de compétence langagiere d’un apprenant
a partir de ses connaissances lexicales.
7. L'gvaluation de la compétence laxicale psut porter sur I'étendue ou
sur la profondeur des connaissances.
Autre . . Y R—

T'réville Marie-Claude et Duquette Lise, Enseigner le vocabulaire en classe de langue, Hachette Autoformation,
Puris, 1996.
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L exigue et vocabulaire

Lelexique c'est d'abord le dictionnaire

e vocabulaire est un sous-ensemble du
lexique.



Lelexique est I'ensemble des vocables qu'un
locuteur utilise ou pourrait utiliser en
discours.

Le vocabulaire est |'actualisation de ce
lexique, un échantillon.
Lapartie active, mobilisable par |'apprenant



Letravall del'enseignant consiste a
proposer dessituations

pour que |I'éleve se construise un vocabulaire.



Dans|'histoiredela
Didactique des L angues
Etrangeres (DLE)...



Galisson (1991) distingue deux
périodes dansles méthodes
d'ensaignement, en ce qui concernela
part dévolue au lexique:

- la période des vaches grasses

- la période des vaches maigres



L a période des vaches grasses

- méthodes traditionnelles
(textes littéraires, vocabulaire tres riche)

- méthodes directes
(contrepied mais pression lexicale
aussi lourde)



L a période des vaches maigres

M éthodes audio-visueles

(labode Ilangues, exercicesstructuraux,
acquisition des mecanismes de base al'aide
d'un vocabulaire minimal)



A partir du milieu des années 80

| edéficit de vocabulaire nuit
ala compreéhension et ala
communication



Lapremierequestion :

|la sélection des vocabulaires



4 périodes

1. Lelabourage desterres (1900-1920)
2. Les semailles (1920-1940)
3. Une certaine croissance (1940-1970)

4. Moissons et nouvedles semailles
(depuis 1970)



1. L e labourage desterres (1900-1920)

lereliste établie par H. Keniston (1920) :
Common words in spanisn

Criteres: fréequence et répartition dansun
COr pus



2 L es semailles (1920-1940)

Vocabulaireset listesd'expressions
idiomatiques se suivent a un rythme plus
rapide

o [istes de mots (nombre limite) dansdes
vocabulaires

o [istesde locutionsou " expressions
idiomatiques’



3. Une certaine croissance (1940-1970)
On publie beaucoup moinsdelistesde
vocabulaire.

1954 : le Francais Fondamental 1° et 2°
degré.

Nouveauté: on part d'enregistrements.

Criteres: fréguence et disponibilité.



4. Moissons et nouveles semailles
(depuis 1970)

A partir de 1970 et jusgu'au début des
années 1990, une dizainedelistes de
fréequence ont éte publiées pour
différenteslangues.

Mais déception...



En mémetemps on commence a se poser
des questions sur lesresultats pratiques
atteints au cours des 50 années passées.



Il n'y atoutefois pas d'accord total.

1975, Consell del'Europe: les" niveaux
seull” pour plusieurslangues.

Lalangue => lesbesoinslangagiers



L esmots les plus fr éguents sont aussi ceux
qui ont la plusfaible valeur de
communication (mots-outils, mots pleinsde
senstresgénéral ou abstrait).



Le Monde 251111992

... Aune nouvelle... ala|[...]

Non... d’ avoir obtenu le... de I'... de la... de la... des... au
mois de... [...], les quatre.... .. dela|[...] sont...den... une autre a
partir du... [...] ... . Ils... aujourd hui la... de I'... d’ une... de...
« en...... »d’un...... de pres de [...] francs.



Menace d’une nouvelle... a la RATP

Non contents d’ avoir obtenu le. .. de I examen de la... de la. ..
des... au mois de... 1993, les quatre. ..... de la RATP sont préts a

en... une autre a partir du... 27.... Ils réclament aujourd hui la

modification de I'... d’ une... de conduite « en...... »dun..... de
pres de 300 francs.



- Menace d’une nouvelle... ¢ la RATP

Non contents d’ avoir obtenu le... de I'examen de la réforme
de la... des... au mois de... 1993, les quatre syndicats... de la
RATP sont préts a en... une autre a partir du... 27 novembre. Ils
réclament aujourd hui la modification de I ... d’ une... de conduite
« en sécurité... » d'un...... de prés de 300 francs.



Menace d’une nouvelle gréve a la RATP
" 'Non contents d’ avoir obtenu le... de I'examen de la réforme
de la... des conducteurs au mois de février 1993, les quatre syndi-
cats... de la RATP sont préts d en... une autre @ partir du vendredi
27 novembre. Ils réclament aujourd hui la modification de I'...
d’une... de conduite « en sécurité... » d'un montant... de prés de

300 francs.



... greve... Air France........... .... majorité... personnel

e eee e oo ... gréve lancé...... totalité... syndicats... Air
France........., lundi 23 novembre,...... majorité... personnel (... ...
... navigant).... syndicats avancent... taux... participation. .. 80 %,..
direction affirmant... 50 %...... 1410, 11,1 A——



L esmots les plus fréguents sont aussi ceux
qui ont la plusfaible valeur de
communication

(mots-outils, mots pleinsde senstres
général ou abstrait)



L es mots outils

(articles, pronoms, prépositions, etc.)

Dansn’importe quel texte d’une certaine
longueur, 77 motsoutils
- ne constituent que 4% du vocabulaire
francais
- repreésentent 60% des occurrences



Les motsplens

(noms, ver bes, adjectifs et adverbes de sens
tres genéral ou abstrait)
dire, voir, petit, chose, encore, bien, part,
faire...

Mots qui passent dans beaucoup de
situations, parce qu’on peut les utiliser
assez souvent mais qui manguent de
precision



Aujourd'hul, lesensaignants et les
chercheurs sont davantage intér esses par
les questions concer nant |'apprentissage du
materiel lexical que par lesproblemesde sa
selection.



Questions fondamentales:

e Quelles sont lestaches quel'apprenant d'une
langue aur a a executer danslessituationsou il va
setrouver ?

« Comment peut-on lui fournir le materiel lexical

qui lui permettrad'exprimer cequ'il veut dire et de
comprendre les messages qui lui sont destinés ?

Bogaards Paul, Le vocabulaire dans |'apprentissage des langues étrangeres, Hatier, 1994.



L a mémorisation

Premier es expériences
fin XIX°

Programme de recher ches expérimentales

de H. Ebbinghaus, philosophe allemand
(1885)



1. Listesde syllabes dénuées de sens (fek,
wom, rup) apprises par coaur

2. Lesmémeslistesreapprisesplustard
en mesurant letempsinvesti lalereet la
2emefoiset letempsécouléentreles 2
moments



Conclusions

» lameilleurefacon deretenir uneliste ne consiste
pasalarépéter infiniment ala premiere occasion
mais a espacer |'apprentissage.

 pluson apprend de mots, pluson en retient et
c'est au début qu'on oubliele plusd'ééments
appris.



1. Listesde syllabes dénuées de sens (fek,
wom, rup) apprises par coaur

2. Lesmémeslistesreapprisesplustard
en mesurant letempsinvesti lalereet la
2emefoiset letempsécouléentreles 2
moments



Conclusions

e lamallleurefacon deretenir uneliste ne
consiste pasalarépéter infiniment ala
premiere occasion mais a espacer
|'apprentissage

 pluson apprend de mots, pluson en
retient et c'est au début gu'on oubliele plus
d'édéments appris.



Critiques:

Expériences faites avec des ééments sans
signification ni structure ce qui limite leur
validite



ExpériencedelL.L. Jacoby et alii
Tachesdedifficultés diver ses

e tache 1 :
copier desmots/ controler et corriger, S
nécessaire, I’ orthographe

e tache 2 .
associations plus ou moins" faciles'

L essujetsignorent qu’'on valesinterroger apres
coup.



Conclusion

L edegré dedifficulté desdécisions a
prendre mene a des niveaux
gualitativement différentsdel’insertion des
traces mémorielles



Expérience de Wilson &
Bransford

Liste de 30 mots donnée a 3 groupes de sujets

 groupe 1 : apprendre les mots en vue d'un
test de rappel.

* groupe 2 : noter les mots selon qu'ils
évoguent quel que chose d'agréable ou de
désagréable.

e groupe 3 : classer les mots selon leur
Importance lors d'un s§our sur uneile
déserte.



Reéesultats
?



Lesgroupes et 2retiennent a
peu presle méme nombrede
mots.



Legroupe 3retient lenombre
de motsle pluséevé



Conclusions

L'intention d'apprendre ne mene pas
forcément au meilleur reésultat.

L estaches significatives, celles ou
I'apprenant est impliqué per sonnellement,
provoguent un apprentissage bien plus
efficace.



| estraces mémorielles

Ce sont lesinformations traitées qui
laissent des traces dans la mémoire



e Un traitement qui n'implique que laforme
des éémentstraités est considéré comme
superficiel

Un exemple: larépétition



e Un traitement qui fait intervenir le sens
s opere a un niveau plus profond.

Un exemple: destaches difficiles qui font
appel a desfacultésde raisonnement ou a
la compar aison détaillée.




Plusla description ou latrace est riche,
detaillée et précise, plus elle a de chances
d'éreretrouvée, reutilisée, et, par cefait

méme, renforcee.



L estaches difficiles menent a destraces
meémorielles mieux établies que lestaches
faciles.



Plusla description ou la trace est
- riche
- détaillée
- preécise...

... pluselleadechancesd'étre
- retrouvee
- reutilisée

- et, par cefait méme, renfor cée.



L e contenu significatif est un facteur de
premiere importance dans tout
apprentissage ver bal

L"apprentissage semblerevenir, en fin de
compte, ala mise en place detraces
meémorielles et au renforcement desliens
qui unissent celles-ci



L e sens se trouve occuper une place
centrale dans|'apprentissage

Cen'est paspar larépétition intentionnelle
qui est requise pour obtenir desrésultatsen
termes d'apprentissage.



Activité 6

Questionnaire sur les stratégies d’enseignement
Oui  Non

1. Je fais travailler les éléves en sous-groupes
constitués d'éléves novices et experts.

2. Je donne des examens périodiques pour vérifier
le niveau de connaissance des éléves et je rencontre
individuellement ceux qui ne progressent pas.

3. Avant d'aborder un texte de lecture, jincite les
éleves a anticiper sur le sens du texte en faisant des
hypothéses & partir du titre, des images ou du sujet.

4. J'encourage les éléves a tolérer I'approximation
dans leur interprétation des documents a I'étude.

5. Je crois que la mémorisation des listes de
vocabulaire est une fagon valable d’augmenter les
connaissances lexicales et jincite les éléves a se
créer des images mentales a partir des mots pour
mieux les retenir.

6. J'entraine les éléves a composer de petits récits a
partir de listes de mots nouveaux dans le but de les
faire retenir plus facilement.

7. Jencourage les éléves a s'exprimer sur ce qui
leur pose probléme pendant I'activité d’apprentissage
ou apres.

8. J'encourage les éléves a profiter de toutes les

occasions possibles pour utiliser la langue et a
discuter de leurs observations en classe.

9. J'encourage les éléves a faire des hypothéses sur
le sens des mots a l'aide des indices contextuels
immédiatement saisissables.

10. J'entraine les éléves ayant des stratégies peu
efficaces a évaluer ce qu'ils ont appris, ce qui a bien
fonctionné et ce qui n'a pas bien fonctionné dans
une activité proposée en classe.

11. Je favorise la révision périodique. D’abord tous
les jours, ensuite tous le deux jours, une fois par
semaine, etc.

12. J'encourage les éléves a se faire des fiches ou a
utiliser tout autre forme d'aide-mémoire.

TOTAL

indique une pratique pédagogique nettement orientée vers un

# Un nombre élevé de réponses affirmatives a ce questionnaire
1 « gnseignement stratégique ».

Tréville Marie-Claude et Duquette Lise, Enseigner le vocabulaire en classe de langue, Hachette Autoformation,
Paris, 1996.
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Paris, 1996.



Et la compréhension ?



1. Levocabulaire ne constitue pas
I’ obstacle majeur ala compréhension



2. Lesélevesont dga desacquis



3. Pour comprendre, il faut accepter de ne
pastout comprendre



3 consequences pour la pratique :
- partir du connu
- travailler le contexte

- renoncer al’explicitation du vocabulaire
" difficile"



Des pistes...



Lafabrication del’ " input”
- privilégier lesactivités de réception
- créer le contexte

-"rencontrer" levocabulaire



Un exemple



Voici des affirmations sur I'Espagne.

Vraies ou fausses 7 Coche, selon le cas, la case correspondante.

Lasituacién
Espaiia estd en el sur de Europa

v

F

La sitnation
L'Esgpapne est (se sitee) au sud de 'Evrope

Espafia estd al sur de Francia

L'Espapgne est (se sitwe) au sud de la France

Espaia estd al oeste de Portugal

L'Espagne st (se siwe) & T'owest du Portugal

Espafia estd rodeada por el Mar Mediterrdneo L'Espagne est entourée par la Mer
Méditerrante

Las Islas Baleares estdn al norte de Espaiia Les Tles Balérares sont {se trouvent) au nord
de I'Espagne

Hay una frontera natural entre Francia y Espafia Il y une frontiéne naturelic entre la France e
I'Espagne

Hay una frontera natural entre Portugal v Espafia Il _-:'El:c frontiére narelie entre le Portugal
ct I'Espagne

Madrid es1d en el centro de Espaia

Mfedrid est (se sime) an cenire de 'Espagne

Las Islas Canarias estén en el Océano Atldntico,
al oeste de Marrwecos
Barcelona es un pueno situado a orillas del
Océano Atldntico

Les lles Canaries sont [se trogvent) dans
I'"Ocfan Arlantigue, 4 Povest do Maroc

| Barcelone est un port siwé au boed de

1'"Océan Arlantigue

Espaifia esta dividida en autonomias

L'Espagne est diviste en autonomies

La autenomia mds grande es la Comunidad de
Madrid

L'autonomic ba plos grande est la
Communaud de Madrid

‘Sevillaes la capital de Andalucia

Sville est la capitale de |'Andalousie

Todas las autonomias tenen ung bandera (1 que
las caracteriza

Toutes les autonomics ont un drapeau qui
les caractérise

Las banderas tienen colores ¥ simbolos diferentes

Les drapesux ont des coubeurs e des

La Caizlogne ne pcuf pas woir la mer

Galicia es una autonomia que se sitida a orillas &
del Océano Atlintico

La Galice est une automontie qui s sifwe au
bord de Podan Atlantique

El nombre de Castilla viene de la palabra castille

Le nom de la Castille vient de mot casnllo
{chitean}

Gibraltar ne es territorio espaiiol

Gibealtar n'est pas un territoine espagnol

Cita el nombre de 10 cindades espafiolas que conoces. '

i1y fa Bardera : le drapean
(2 e oriiles de @ au bord de




Del’"input" al’" intake"



"Alors quela prise est un acte qui sinscrit dans un discours
(leterme méme de 'prise’ evoque celui de'reprise’), la saisie
est un acte cognitif, a savoir |'intégration de la prise dans
I'interlangue. Cette intégration peut n'étre que provisoire et
durer le temps nécessaire a la résolution d'un probleme
conjoncturel de formulation ou d'interprétation. Elle peut
aussi étre plus durable, et devenir méme définitivement
disponible. Prise et saisie sont donc deux moments
necessaires a la réalisation de tout apprentissage linguistique
ponctuel. Alors que la prise est observable, |a saisie ne peut
Etre attestée et caracterisée que par des moyens indirects, par
exemple, par la récurrence de I'unité concernée dans des
contextes variés, a des moments différents, ou par des
procédures expérimentales. »

Rémy Porqguier et Bernard Py, Apprentissage d'une langue étrangere : contextes et discours
Didier, Paris, 2004, p. 37.



Avant tout rassurer...



L etexte" abime"

e Occulter des mots dans un texte
e Lesfaireretrouver par les éeves

Objectif : on peut comprendre méme
guand il " nous manque" des mots



Un exemple:
Début du texte distribué aux éeves:

Queridos padres:

una semanaen este pais. No sé por donde
empezar. Lo primero gue me haimpresionado
la comida. Esdeliciosay no es picante. no
en todos |os paises latinoamericanos se come con
picante. Tienen aqui tamales,
hechos con maiz y cocidos al
vapor. [...]



Queridos padres:

L levo una semana en este bello pais. No se
por donde empezar. Lo primero gue me ha
Impresionado ha sido la comida. Es
deliciosay no espicante. Yaven gue no en
todos los paises latinoamer icanos se come
con picante. Tienen aqui una gran cantidad
de tamales, hechos con masa de maiz
envuelta en hojasy cocidos al vapor. |[...]



Letexte" abimé"
Phase 1

Consigne 1 : "Vousavez un texte incomplet,
avousdelecompléter. Veillezala
cohérence: il faut que celaait un sens".

Premiere phase individuelle, formulation
d'hypotheses : il faut combler tous les blancs



Consigne 2 : "Vous allez confronter vos
hypotheses avec celles de vos camar ades.

Vous essayez d'arriver a un accord mais
vous pouvez retenir plusieurs solutions
possibles’.



Des exemples de propositions

Queridos padres:

Llevo (Estoy) una semana en este bello (bonito,
magnifico, gran(de), hermoso...) pais. No se por
donde empezar. Lo primero que me ha
Impresionado ha sido (es) la comida. Esdeliciosay
no es picante. Yaven que (?) no en todos los paises
latinoamer icanos se come con picante. Tienen aqui
una gran cantidad de (muchos, @, buenos, ricos...)
tamales, hechos con masa de (harina de) maiz
envuelta en hojas (7, con carne) y cocidos al vapor.

[...]



Phase 2

Pousser |'exigence

Consigne : "Mise en commun collective avec
argumentation"



Phase 3
Découverte du texte original
Consigne:

"En quoi consistent les différences ?
Pourquoi ces différences 7"



Phase 4
Evaluation
Consigne:

"Qu'avez-vous appris dans cet atelier ?
Qu'est-ce que celavous a permis de faire ?"

Maria-Alice Médioni, "Le texte abime’, in GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues
Chronique Sociale, Lyon, 2002,



Remobiliser

- la fresque effervescente

- les situations de cr éation



L a fresgue effer vescente

- partir du connu

- faireun état des lieux



Combiner, re-combiner
Création de chansons

- prélever — piller — desfragments dans
un cor pus constitué par des slogans
publicitaires.

- re-combiner des ééments parmi les
fragments choisis afin de produire des
éNnoNCEs nouveaux.

Ces éenonceés, courts, seront utilisés ensuite
dans!'écriture d'une chanson.

"Atelier création de chansons', in GFEN, Réussir en langues. Un savoir a construire,
Chronique Sociale, Lyon, 1999,



Ecrireun abécéedaire
a partir d'un événement

e Apresletravail sur letexte " Septiembre
maldito" : le theme est la rentrée des classes

e Ecrire un abécedaire sous laforme suivante:

A como ...... porque......
B como...... cuando......
Ccomo...... yaque ...
etc.

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.



Changer le point devue

Raconter |'histoire du point de vue de
 Popocatépetl
e |xtaccihuatl
* el emperador
 UN guerrero, admirador de Popocatépetl
el guerrero celoso

(Los novios - classe de 2de)

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.



Letraitement et le partage de
I'infor mation

- repérer et sélectionner dansdes dossiers
les infor mations pertinentes

- lesreformuler sur des affiches pour les
communiquer aux camar ades

- lesexpliciter au besoin.

"Museo Guggenheim de Bilbao", in Maria-Alice Médioni, L'art et |la littérature en classe
d'espagnol, Chronique sociale, 2005.



Des situations problemes

- ordonner
- chasser |'intrus

- mots echangés

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.



Ordonner

1. Chaque éleve recoit une (ou plusieurs — suivant le nombre d'éleves dans la
classe —) bande de papier correspondant a un fragment du texte

e Lecture silencieuse du fragment. Formulation d'hypotheses

* Mise en commun des hypotheses individuelles

* En groupe, formuler d'autres hypotheses avec les fragments dont on dispose
e Mise en commun

 Reconstitution du texte.

Consignes : Qui pense avoir le début ?

Qui pense avoir lasuite ?

Argumentation

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.

2. Dans la démarche Le Receptionniste - apport de vocabulaire sur le mode ludique
- reconstitution et remise en ordre d’ une conversation comportant le vocabulaire a
réinvestir dans des conversations originales.

http://gfen.langues.free.fr/pratiques/pratiques.html



L esintrus

e Introduiredesintrus dansdeslistesde
MOotS

e Lesélevesont adecouvrir cesintruset a
argumenter leurs choix

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.



M ots échangés

» Dans ce texte, certains mots sont echangés 2 a 2.
Trouvez-les

» Rétablissez le texte original

* Expliguez vos choix (argumentation)

(Quand le travail est bien enclenché, sl on voit que les
éleves peinent trop, on peut donner le nombre de paires)

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.



Conceptualiser

- classer, categoriser
- définir

- assocl er



Listes a compléter

* A partir d'un texte, fournir des débutsde
listes de mots

» Les élevesont a compléter ceslistes avec
des motsdu texte

e Donner un titrea chaqueliste

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.



Définitions
 Donner uneliste de motsen rapport avec un
travail réalisé en classe
 Demander a chague éeved'en choisir un et
d'en rédiger la définition
e Redistribuer les définitions

e Fairedeviner dequel mot il sagit. Exiger une
argumentation

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronigue Sociale, Lyon, 2002.



Assoclations

Apresun travail sur texte ou tout
document, chagque éleve

e tireun mot au hasard
e cherche 10 autres mots qui lul sont
associeés (ver bes, substantifs, adjectifs,
adverbes...)
e fait deviner aux autresle mot de départ,
grace aux motsassociésqu'il énumere
 |es autres doivent argumenter

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.



Conscientiser

- cequej’al appris
- comment jel’al appris
- cequi m' agéne
- cequi afacilitéletravail
- cequejeretiens pour laprochanefois

= evaluer



"Nous maitrisons une fonction dans la
mesure ou €le Sintellectualise.
L'Intervention de la volonté dans
I'activité d'une fonction est toujours la
contrepartie de la prise de conscience
de celle-ci.”

Vygotski, Pensée et langage, Editions sociaes, Messidor, 1985, p. 237.



Synthese
L espratiques qui allient

e |a centration souvent préalable et massive
sur levocabulaire,

e |"éguation trop rapide entre |I'importance
accordée au lexigue et une focalisation
EXCessiVe,

e l[aprioritéala correction,

 |es exercicesd'application...



... sont génératrices d'angoisse ou de passivité
pour les éeves et les transforment en
"demandeurs' de mots, sans leur permettre
la  construction de  stratégies de
compréhension, |a remobilisation, la
memorisation desformesrencontrees.



" ...Jakobson raconte I” histoire,
caricaturale, de ce comparatiste qui
venant de passer des années a
déchiffrer un manuscrit en langue
ancienne et éait tout a fait incapable
den évoquer le contenu, car il ne
|’ avait pas remarque’

MarinaY AGUELLO, Alice au pays du langage, Seuil, 1981.



L "apprentissage du vocabulaire
doit €étre intéegré dans une
activité de communication

e qui part du situationnedl pour aller versle
linguistique : c'est le contexte qui permet
de comprendreles mots,

e qui vadu global verslesimple.



L"enseignant propose de
travailler

e toujoursen relation avec des écritsdonnes

e sur des discours et non sur des textes
coupes de leur contexte situationnel



"Le mot par lui-méme n’est rien.
Hors contexte, il n’est rien gu’une
entréedansledictionnaire. Le sens
d’ un énonce n’est pas une simple
juxtaposition de signifiants. Du son

au mot et du mot a la phrase,
chacun des niveaux participe a la
construction du sens”

MarinaY AGUELLO, Alice au pays du langage, Seuil, 1981.



L'enseignant se demande ce
gu'il va faire fare a ses éeves
plutot que ce qu'll va leur fare
dire.



L'enseignant met en place une péedagogie de
la découverte atraversdes situations

 Impliquantes, prenant appui sur Ila
primautée del'action,

e dédramatisantes,
 de production et non pasdereproduction,

e insolites ou le manque est un puissant
moteur derechercheet deréflexion,



Des situations

e qui obligent a changer le regard sur le
vocabulaire,

e qui rendent plus difficile pour obliger a
lire et a comprendre,

e qui font la priorité au sens,

e qui nécessitent de chercher et de choisir.



L'éleve est invité
par un faire, a:

o réaliser desactes,
e Sappuyer sur cequi est connu,

» sereprésenter latache a accomplir,
e Se poser des guestions pour remplir la
tache prescrite,

e émettre des hypotheses,

e falre des essals
e falredeserreurs



e mettre de l'ordre dans le réservoir
langagier pour le rendre disponible et
opéerationnel,

e Inventer,

e présenter un point de vue et le
développer,

e argumenter,

e analyser pour conscientiser et réflechir au
travail réaliséet acequ'il aappris.

GFEN, (Se) construire un vocabulaire en langues, Chronique Sociale, Lyon, 2002.



Un cadre européen commun de
référence pour leslangues:

Apprendre, enseigner, evaluer

CONSEIL DE LA COOPERATION CULTURELLE. Comité de I'Education, Division des
langues vivantes, Strasbourg, Cadre européen commun de référence pour les langues.
Apprendre, enseigner, évaluer, 2001.



Un cadre européen commun de référence

pour les langues :
Apprendre, enseigner, évaluer

MAITRISE DU VOCABULAIRE

C2

Utilisation constamment correcte et
appropriée du vocabulaire.

C1

A 1’occasion, petites bévues, mais pas
d’erreurs de vocabulaire significatives

B2

L’exactitude du vocabulaire est
généralement élevée bien que des confusions
et le choix de mots incorrects se produisent
sans géner la communication.

B1

Montre une bonne maitrise du vocabulaire
élémentaire mais des erreurs sérieuses se
produisent encore quand il s’agit
d’exprimer une pensée plus complexe.

Posséde un répertoire restreint ayant trait a
des besoins quotidiens concrets.

Al

Pas de descripteur disponible.




Un cadre européen commun de référence pour les langues :

Apprendre, enseigner, évaluer

ETENDUE DU VOCABULAIRE

C2

Posséde une bonne maitrise d’un vaste répertoire lexical
d’expressions idiomatiques et courantes avec la conscience
du

niveau de connotation sémantique.

C1

Posséde une bonne maitrise d’un vaste répertoire lexical lui
permettant de surmonter facilement les lacunes par des
périphrases avec une recherche peu apparente d’expressions
et de stratégies d’évitement. Bonne maitrise d’expressions
idiomatiques et familieres.

B2

Posséde une bonne gamme de vocabulaire pour les sujets
relatifs a son domaine et les sujets les plus généraux. Peut
varier sa formulation pour éviter de répétitions fréquentes,
mais des lacunes lexicales peuvent encore provoquer des
hésitations et 1’usage de périphrases.

B1

Posséde un vocabulaire suffisant pour s’exprimer a ’aide de
périphrases sur la plupart des sujets relatifs a sa vie
quotidienne tels que la famille, les loisirs et les centres
d’intérét, le travail, les voyages et I’actualité.

A2

Posséde un vocabulaire suffisant pour mener des
transactions quotidiennes courantes dans des situations et sur
des sujets

familiers.

Posséde un vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins
communicatifs élémentaires.

Posséde un vocabulaire suffisant pour satisfaire les besoins
primordiaux.

Al

Posséde un répertoire élémentaire de mots isolés et
d’expressions relatifs & des situations concrétes particulieres.




Conclusion

Apprendreest quelque chose de difficile.
On ne peut pas se contenter de solutions
simples pour y parvenir. Mais cela devient
passionnant guand on setrouve plongé
dans une action qui permet de dépasser les
apprehensions et de sevoir fonctionner
intelligemment. C'est une découverte qui
débouche sur lajubilation.



